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UNE PRIORITE DU PLAN NATIONAL DE FORMATION DES ENSEIGNANTS DU 1ER DEGRE

LA LANGUE ECRITE AU CYCLE 2

Un parcours de 9 heures pour chaque enseighant de CP, CE1 et CE2
4 THEMES AU CHOIX : Les quatre composantes de la lecture

» IDENTIFICATION DES MOTS

» COMPREHENSION

» ECRITURE (mobilisation du matériau écrit)

> ACCULTURATION -



si SZ est la meilleure clique ici/marche empereur.mp4

PLAN

1- Le contexte.

2- Définitions.

3- Articuler apprentissage du code et de la comprehension.

4- Des gestes professionnels pour enseigner la compréhension :
4.1- Accorder une place prépondéerante a [’oral
4.2- Analyser les stratégies a mettre en ceuvre
4.3- Privilégier une approche sensible des textes

5- Principes didactiques et pedagogiques.

6- Ressources.

7- Présentation du temps a distance.




1- Le contexte
Etat des lieux CNESCO

Conférence de consensus sur la lecture, organisée par le CNESCO et UIFE, Lyon, mars 2016

> 39 % des éleves sont en difficulté a la sortie de l’école primaire : ils ne sont pa
en capacité d’identifier le sujet principal d’un texte, de comprendre des
informations implicites et de lier deux informations explicites séparées dans le
texte.

> A Uentrée en 6¢me, un éléve sur cing avait, en 2007, des difficultés liées a la
connaissance de mots du langage courant.

37 % des éleves ne maitrisent pas la lecture a la fin du college, 19 % sont méme
en grande difficulté (2012). Les écarts de niveau entre les éleves les plus
performants et les moins performants sont tres importants.




1- Le contexte
PIRLS : processus de comprehension

> Prélever : Prelever des informations explicites.

> Inferer : Faire des inferences directes.

> Interpreter : Interpreter et assimiler idees et
informations.

> Apprecier : Examiner et évaluer le contenu, la
langue et les elements textuels.




1- Le contexte
Constats éevaluation PIRLS 2016

1. Regroupements des pays proches de la France

PIRLS 2016 Score moyen global (écart-type)

Pays de I'OCDE (28 pays) 541 (73)

Union européenne (24 pays) 540 (71)
France 511 (69)

Lecture : le score moyen des 28 pays (dont la France)
appartenant a FOCDE et présents dans I'étude est de 541.
Champ pour la France : métropole + Guadeloupe + Martinique.

Source : IEA -MEN-DEPF, Enquéte SIFA
Ref. : Note d’information, n® 17.24 © DEPP




1- Le contexte
Constats évaluation PIRLS 2016

PRATIQUES DECLAREES
ACTIVITES EN COMPREHENSION DE TEXTES

Moyenne
des 21 Pays
Iv_[odahtc dc réponse: Erance de I'UE dont Ecart
"au moins une fois par semaine” le score est
superieur a
la France
Retrouver des informations dans un texte 99% 96% + 3%
Expliquer ou argumenter pour montrer ce qu’ils ont compris 91% 94% - 3%
Dégager les 1dées pnincipales du texte 89% 93% - 4%
Generaliser ou eélaborer des mférences a partir du texte 64% 79% - 15%
Prévoir ce quu va se passer dans la sute du texte 59% 72% - 13%
Comparer le texte 3 des lectures anténeures 50% 69% - 19%
Comparer ce qu’ils ont lu a des faits qu’ils ont vécus 41% 82% - 41%
Deécrire le style ou la structure du texte 41% 60% - 19%
Détermuner la perspective ou les intentions de 1 auteur 36% 56% - 20%




PIRLS 2016
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PIRLS — EXEMPLES

Marie veut faire entrer la poule rousse dans la cage.

Quelles sont les deux choses que Marie fait et qui ne marchent pas ?

1

Marie -item 6
Objectif de lecture : Littéraire
Processus de compréhension : Prélever
Niveau de référence PIRLS . Elevé

France : 43%
Union européenne : 54%
International 49%




PIRLS — EXEMPLES

Mane « frappa les ailes avec les mains et les repoussa. »

Qu'est-ce que Marie veut faire ecrowre a la poule ?
@ que Marie est en train de sauver la poule
@ que Marie est fachée contre la poule

© gque Marie est termfiée par la chouette

@ gue Marie est en train de jouer avec la chouette

Marie - tem 12
Opjectif de lacture - Linéraire
Processus de compréhension : Interpréter
Niveau de référence PIRLS . Intermédiaire
France : 61%
Union européenne 73%
International 70%




PIRLS — EXEMPLES

Pourqual un titre different, comme « Marie trouve une solution »,
pourrait-il aussl étre un bon titre pour cette histoire ?

Donne une raison.

Marie - ltem 16
Objectif de lecture - Littéraire
Frocessus de comprénension © Interpréter
Niveau de référence PIRLS:  Avancé
France : 19%
Union guropéenne ; 7%
International 34%




La tortue verte :
le voyage d’une vie
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PIRLS - ITEMS

De quoi parle la premiére partie : « Sortir du sable » ?

@ de ce a quoi les différentes tortues de mer ressemblent
de comment les tortues de mer apprennent a nager
@ de ce gque les tortues de mer aiment manger

@ de comment les ceufs des tortues de mer vont éclore

Tortue verte - ltem 1

Obijectif de lecture : Informatif
Processus de compréhension : Inferer
Niveau de reférence PIRLS : Intermediaire
France : a87%

Union européenne : 89%
International 84%

| ‘ MINISTERE L"EVALUATION DE LA LITTERATIE DANS LES EVALUATIONS
l .. BOF LERUCATION | MATIOMALES ET INTERNATIOMALES




PIRLS - ITEMS

6. D’apres l'article, comment les humains ont-ils rendu la mer plus
dangereuse pour les tortues ?

Tortue verte - ltem 6
Objectif de lecture
Processus de comprehension :
MNiveau de réference PIRLS :
France :

Lnion europeenne :

(it

MINISTERE L"EVALUATION DE LA LITTERATIE DANS LES EVALUATIONS
DE LEDUCATION | MATIOMALES ET INTERMATIOMALES

‘ e ]

| i



PIRLS — ITEMS

14.  Voiel un schéma tiré de 'article.

Qu'est-ce que ce schéma t'aide & comprendre ?

Nouveau-né

Tortue verte - Item 14
Objectif de lecture : Informatif
Processus de = jon : A pprécier
Niveau de référence PIRLS : Elevé
France : 35%
‘Union européenne : 48%
Intemational 47%
MINISTERE L'EVALUATION DE LA UTTERATIE DANS LES EVALUATIONS
_.! DE L'EDUCATION | NATIONALES ET INTERNATIONALES

NATHONALE CEAAIMIAIDT ICM AAN — C /17 /9017




1- Le contexte

Résultats de la recherche Lire-Ecrire au CP

2015, sous la direction de Roland Goigoux :
131 classes sous la conduite d’enseignants experimentés

Tableau 120 —.Temps alloué au lire-écrire et a la compréhension

. Temps movyen alloué au lire- | Temps moyen alloué a | Pourcentage de la comprehension
Semaine , 0 L
ecrire la comprehension / temps global du lire-écrire
S1 7h30 50 min 11,0%
S2 7h26 1h16 17,1%
S3 7h10 1h19 18,4 %

Le temps alloué a la compréhension est faible




1- Le contexte

Résultats de la recherche Lire-Ecrire au CP

R . Graphique 54 — Evolution sur année des temps consacrés & chaque tache de
Les taches C1 a C7 compréhension ( moyenne hebdomadaire)

sont des taches orales 35

30

C8 — Réaliser une tache 25

écrite impliquant la

compréhension (explicite 20 M Semaine 1
et/ou implicite) [M] [P] [T] [ Semaine 2
C9 — Corriger une tache 15 B Semaine 3
écrite portant sur la

compréhension [M] [P] [T] o

C1 Cc2 C3 C4 C5 Co c7 ca

Les taches écrites occupent un temps important et sont peu efficaces.




Présentation de la typologie des taches de comprehension
C1 — Definir ou expliciter une intention de lecture.

C2 — Anticiper, formuler ou verifier des hypotheses.

C3 — Décrire, commenter une illustration.

C4 — Expliquer ou reformuler le sens ou évoquer une
representation mentale.

C5 — Produire un rappel de récit (complet ou partiel), un rappel
de texte explicatif ou de consigne.

Cé6 — Rendre explicite une information implicite.

C7 — Proposer, debattre ou négocier une interprétation / des
interpretations.

C8 — Reéaliser une tache ecrite impliquant la compréhension
(explicite et/ou implicite).

C9 — Corriger une tache écrite portant sur la comprehension.




1- Le contexte

Résultats de la recherche Lire-Ecrire au CP
Les éléves plus faibles progressent peu.

- Ce qui est le plus pratique est le moins efficace, surtout
pour ces éleves : réaliser une tache écrite impliquant la
comprehension.

- Les taches orales qui portent sur l’élaboration du sens
sont les plus efficaces mais tres peu representées et e
absentes dans la plupart des classes. \

- Les compeétences inferentielles ne sont pas developpees
specifiqguement.




Vivre au niveau adulte une expérience de
lecture difficilement compréhensible

L'énergie sombre est-elle une illusion ?

En 2000, Thomas Buchert, maintenant a l'université Claude Bernard, a Lyon, a suggéré que la
distribution de matiere pouvait influer par rétroaction sur la vitesse d’expansion de I'Univers : les
régions riches en matiere tendent a courber I'espace-temps, si bien que I'expansion de I’Univers
serait plus lente dans ces régions denses et plus rapide dans les régions vides. Les hétérogénéités
dans la distribution de la matiere suffisent-elles expliquer la dynamique de I'expansion

cosmigue sans faire appel a I'énergie sombre ? Un argument en faveur de cette hypothese est
que l'accélération de I'expansion a débuté il y a environ 6 a 7 milliards d’années, lorsque les
grandes structures ont commencé a émerger. Lobjectif aujourd’hui est d’estimer
guantitativement I'importance de la rétroaction. Gabor Racz, Laszlé Dobos et leurs collegues ont
ainsi simulé I'expansion de I'espace en prenant en compte la rétroaction liée aux hétérogénéités
dans un cube de 480 millions d’années-lumiere de c6té, subdivisé en un million de petits cubes.
lls ont ainsi calculé le taux d’expansion local dans chaque cube plutét que d'utiliser un taux
calculé a partir de la densité moyenne. Ces simulations conduisent a une dynamique comparable
a celle que 'on trouve par I'approche standard en incluant I'énergie sombre. Celle-ci serait-elle
donc un artefact inutile ? Extrait de « Cosmos »




2- Définitions

LIRE

» Pour Roland Goigoux :
L=DxCO xCE

Lire resulterait de la mise en jeu de differentes composantes :
une activité de decodage,
une activité de comprehension de ’oral,
une activitée de comprehension de l’écrit.




2- Définitions

COMPRENDRE

Comprendre = « saisir » ( latin classique)
*Comprendre = « prendre ensemble »
( latin populaire)

=> comprendre = saisir les informations,
les relier entre elles, les organiser




2- Définitions

LECTURE

La lecture, c’est :
> une activité linguistique et neurophysiologique,
une activité cognitive qui oblige a produire de la pensée,

>

> une activité affective,

> une activité symbolique,
>

une activité argumentative.

(Agnes Perrin Doucey, 2017)




Lire : des habiletés simultanément requises

» des compétences de decodage : identification des mots écrits.
» des compétences linguistiques : syntaxe et lexique.

» des compétences textuelles : cohésion (anaphores,
connecteurs...), énonciation, ponctuation.

» culture litteraire (genres, auteurs, stéréotypes, stratéegies
narratives...).

» des compétences reférentielles : connaissances encyclopédiques
sur le(s) sujet(s) traite(s).

» des compétences strategiques : régulation, controle et
évaluation par le lecteur de son activite de lecture.




2- Définitions

LE SUJET LECTEUR

Pour Michel Picard, (La lecture comme jeu, Editions de minuit, 2004.),

le lecteur fait fonctionner trois instances :

» Un liseur (dans ’apprentissage, il est en construction par le codage, la stratégie) ;

» Un lu (le lecteur qui se laisse aller au texte - besoin, désir de lire - mise en
fonctionnement de ’affect) ;

» Un lectant ( celui qui prend de la distance, qui argumente).

La premiere instance est prise en compte mais il faut aussi trouver des moyens de
travailler la participation et la distanciation. (Agnes Perrin Doucey)




3- Articuler I’apprentissage du code et
la compréhension

Meu sieu marty fedela coursapié, illpar kourune
disten sede vainte sciqui laumaitre an unoeurka
rante.

Kailé savie teisse ?

» L’engagement cognitif lié au décodage de mots peut
étre tres important pour les lecteurs en difficulté. Il
ne leur reste alors plus suffisamment d’énergie pour
investir le sens du texte.

» Avant d’évaluer la compréhension, il faut donc
évaluer rapidement les capacités de décodage.




\

3- Articuler ’apprentissage du code et la compréh

instita0

Voie directe

MOT ECRIT

Voie indirecte

Voie lexicale

Voie d’adressage

Analyse visuelle
« chameau »

Voie phonologique

Voie d’assemblage

H///R

Si le mot est connu

}

Si le mot est inconnu

Lexique orthographique
« chameau »

'

.

Segmentation des
graphémes
«ach»«a»a«m» «eau»

Systéme sémantique
« animal a bosses qui vit
dans le désert»

.

-

Conversion graphémes-
phonémes

[ch] [A] [M] [O]

Lexique phonologique
[CHAMO]

'

T~

Synthése des phonémes

Prononciation
« chameau »

/

/'\b

Sens déja construit

Identification du mot, accés
au sens




Exercices lecture « flash »




Liesz cceil :

Je sius ceatirn que la marijoté d’etrne vuos
n’arua auunce dcffiiutlé a copmrdnere ce
ttxee.

» Pouourqi ? Puor duex ranoiss :

» 1. Vuos n’aevz pas bieosn de lrie les mtos
sllybae par slaylbe puor les crpomednre.

»2. Le ceaevru anciitpe le snes des mtos.




Puuoorqi je vuos rcontae clea ?

» Pcrae que nuos pralnos de letucre rpidae :

» A L’élcoe, vuos aevz apirps a lrie sllybae par
slaylbe.
» Mias c’est intiule, car vtroe ceeavru cmporned

ce que vuos lseiz, mmée si les lrtetes snot dnas
le derosrde.

» Poruuqoi ? Prcae qu’il en a une vue
d’enesmlbe.




C’est la mmeée coshe puor les gpruoe de mtos

» Vuos n’aevz pas bseion de lrie ttuoes les ltteers d’un
mot puor le coenrrpmde.

» De mmeée, vuos n’aevz pas bsoein de lrie tuos les mtos
d’une phsrae puor la cmpnerdroe.

» Vtroe creaveu est calbpae d’en aoivr une vue
d’elbnmsee, et d’atiinpcer le shes de la prsahe.

» C’est le fnodenmet mmeée de la letcure raipde



La suele coshe ipmrotnate

est que
la pmeirere et la dreneire lrtete

soenit a la bnnoe pclae.




Un autre exercice ?

LA CDECANE DE CET OTRIAROO

SELBME ECVSSEIXE PUOR UN

CEITVALICNSE NTPOEYHE.




SOLUTION :

LA CADENCE DE CET ORATORIO

SEMBLE EXCESSIVE POUR UN

CLAVECINISTE NEOPHYTE




3- Articuler ’apprentissage du code
et la compréhension

Développer une lecture pour accéder au sens :
Fluence, lecture a voix haute, mise en voix de texte

Des séances d’entrainement :

» Entrainer a décoder les mots avec précision.
» Entrainer a lire avec aisance.

» Entrainer a lire avec ’intonation adaptee.

Pour améliorer la compréhension, il est nécessaire d’entrainer a |’automatisation
des procédures d’identification des mots.




3- Articuler apprentissage du code
et de la compréhension

Développer une lecture pour accéder au sens :
Fluence, lecture a voix haute, mise en voix de texte

Des situations variees, des temps différenciés :
L’enseignant doit organiser son enseignement en ce sens.

Exemples :

» Lecture étayée par un pair (doublette hétérogene, le fort soutenant le plus faible),
» Lecture alternée (par deux, avec changement de lecteur a chaque nouvelle phrase),

» Lecture orchestrée (un chef d’orchestre désigne, au signal sonore, ceux qui devront
poursuivre la lecture en pointant un soliste, un petit groupe ou la classe entiéere),

» Lecture suspendue (interruption surprise et pointage),

Lecture par « association de décodeurs » (chaque éleve prépare un extrait du
texte, nul ne disposant de ’ensemble),

Lecture assistée (effectuée simultanément a ’écoute d’une lecture enregistrée par
le professeur et disponible sur un magnétophone équipé d’écouteurs).




3- Articuler |I’apprentissage du code
et la compréhension

Des outils :

140 jeux pour lire vite, Yak Rivais, éditions Retz

» Code et compréhension se travaillent en parallele.

» On n’attend pas que les eleves sachent decoder pour
travailler la comprehension.

» On travaille a partir de textes lus par ’enseignant.




4- Des gestes professionnels
pour enseigner la compréhension

» 4.1) Accorder une place prepondeéerante a [’oral.

» 4.2) Analyser les stratégies a mettre en ceuvre.

» 4.3) Privilegier une approche sensible des textes.




4.1- Accorder une place préepondérante a ['oral

Les mécanismes de la compréhension n’étant pas directement observables,
I’oralisation est nécessaire pour les rendre perceptibles.

Pour ce faire, ’enseignant s’attachera a :
- Adopter une posture modélisante :
- Il verbalise ses raisonnements.

- Il guide ’éleve vers |’appropriation des mécanismes.

- Mobiliser fortement les éleves dans leur expression orale a la faveur d’une
parole réfléchie et autonome :

- L’éleve verbalise sa compréhension et les stratégies qu’il a mobilisées.

- Les éleves construisent ensemble du sens : échanges entre pairs : débats
interprétatifs.



4.1- Accorder une place prépondérante a l’or

Dans les programmes :

» Comme en maternelle, l'oral, travaillé dans une grande variété de
situations scolaires, fait l'objet de séances d'enseignement spécifiques.

» Les démarches et stratégies permettant la compréhension des textes sont
enseignées explicitement.

» Deux éléments sont particulierement importants pour permettre aux
éleves de progresser :

= la répétition, la régularité, voire la ritualisation d'activités langagiéres d'une
part,

= la clarification des objets d'apprentissage et des enjeux cognitifs des taches
afin qu'ils se représentent ce qui est attendu d'eux d'autre part.




4.1- Accorder une place prépondérante a |’or

Des points de vigilance :

Instaurer les conditions nécessaires pour développer ’activite
orale de tous les éleves :

» Ne pas monopoliser la parole,

» Travailler regulierement en petits groupes,
» Respecter des regles de prise de parole,

» Poser des questions ouvertes,

» Ne pas rejeter les réponses des éeleves.




DEVELOPPER
LES COMPETENGES
LANGAGIERES

CP / ECGO

LE
ST EXUPERY
JANVIER 2018

Vidéo classe CP :
séance « album
sans texte :le
voleur de
poules »
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4.2- Analyser les stratégies a mettre en ceuvre

STRATEGIE N°1 : Construire des images mentales

Le chat Tibere

A plat ventre sur la plus grosse branche du
tilleul, Colin, immobile comme un chasseur a
l’affGt, observe le manege du chat Tibere.

Tapi sous un banc de ’allée ou les miettes de
pain font le régal des moineaux, Tibéere attend
patiemment que ceux-ci s’approchent
suffisamment de lui pour bondir sur la proie qu’il

convoite.




4.2- Analyser les stratégies a mettre en ceuvre

STRATEGIE N°1 : Construire des images mentales

Qui est dans l'arbre ? Colin

Que regarde Colin ? le chat

Colin

: ‘hietaire ?
Qui est le chasseur de I'histoire “ le chat

Quimangelepain?  jes moineaux

Ou est le chat ? sous le banc




4.2- Analyser les strategies a mettre en ceuvre

STRATEGIE N°1 : Construire des images mentales










\
4.2- Analyser les stratégies a mettre en oceuvre

STRATEGIE N°1 : Construire des images mentales

Les livres, ca fait désordre et ca prend la
poussiere, c'est tout. Voila ce que pense
Fulbert le bibliothécaire. D'ailleurs, il n'y a
qu'un seul livre dans sa bibliotheque ! Mais
voici qu'arrive la ravissante Rose-Marie,
assoifféee de lecture. Fulbert, ébloui et
troublé, est bien désemparé. Il va falloir qu'il

trouve des livres, et vite !




4.2- Analyser les stratégies a mettre en ceuvre

\

STRATEGIE N°2 : Faire des liens dans le texte

Cette stratégie est la plus complexe. Elle consiste a realiser des infe
(relier des informations proches ou distantes) afin de construire une
comprehension approfondie du texte .

Pour ce faire , il faut souvent :

mettre en relation des informations,
interpréter des connecteurs,
repérer les référents des substituts nominaux ou pronominaux,

garder en mémoire les informations decouvertes tout au long de la le



4.2- Analyser les stratégies a mettre en ceuvre
STRATEGIE N°2 : Faire des liens dans le texte

Exercice a4 Stratégies pour lire au quotidien
'''''''' Apprendre a inférer : de la GS au CM2 - Corinne Gallet, Patrick Virely, Annie Gorzegno, Claude Legrand

Les éleves, sac au dos, sont ravis a l'idée de passer une journée a la ferme. La mai-
tresse fait 'appel. Le chauffeur attend que les vingt enfants soient tous bien assis
pour démarrer.

Ou sont les enfants?

Mettre en évidence les indices
Effectuer 'inférence

Justifier Uinférence




\
4.2- Analyser les stratégies a mettre en ce

STRATEGIE N°2 : Faire des liens dans le texte

Enseignant Eléves
Etape 1 Met les indices en évidence X
Effectue I'inférence X
Justifie l'inférence X
Etape 2 Met les indices en évidence X
Effectue I'inference X
Justifie I'inférence X
Etape 3 Met les indices en évidence X
Effectue l'inférence X
Justifie l'inférence X
Etape 4 Met les indices en évidence X
Effectue l'inférence X
Justifie l'inférence X
Etape 5 Met les indices en évidence X
Effectue l'inférence X
Justifie l'inférence X

Stratégie pour lire au quotidien, apprendre a inférer de la GS au CM2
SCEREN CRDP Bourgogne A.Gorzegno, C. Legrand, P.Virely, C.Gallet.




4.2- Analyser les stratégies a mettre en oel
STRATEGIE N°2 : Faire des liens dans le texte

Cléo CE2, A. Fetet- Retz

Margot poussa un grand soupir en voyant sa maman s’éloigner dans le couloir. Elle serra
son doudou contre elle et alla retrouver sa copine au coin poupées.




4.2- Analyser les stratégies a mettre en cel
STRATEGIE N°2 : Faire des liens dans le texte

Cléo CE1, A. Fetet- Retz




4.2- Analyser les stratégies a mettre en oe
STRATEGIE N°2 : Faire des liens dans le texte

» Repérer les connecteurs (Je lis, je comprends CE1)

C’est mercredi, Jean est en route pour aller chez Julie qui I’a invité pour le gotter.
Ce matin. il a beaucoup neigé. Aussi Jean décide-t-il de faire d’abord une promenade dans la
neige fraiche qui recouvre les rues du village.

Il passe entre la poste et les deux sapins, tourne a droite, passe derriere les maisons de Tom et
Laure puis devant 1’école avant de traverser la place pour rejoindre la maison de son amie et
profiter d'un bon gotter, bien au chaud devant la cheminée.

Trace le chemin sur le plan.
Souligne les mots qui t’ont permis de trouver le chemin..




\
4.2- Analyser les stratégies a mettre en ce

STRATEGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances
ou son veécu

Pour comprendre un texte, il est souvent utile de construire un

univers de reférence en lien avec ses propres connaissances. Il
importe donc d’apprendre aux eleves a établir des ponts entre le

texte et leurs connaissances personnelles ou leur vécu.

C’est également par le biais de cette strategie qu’ils pourront se
positionner du point de vue d’un personnage et mieux

comprendre ses intentions et son ressenti.
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4.2- Analyser les stratégies a mettre en ceuvre

STRATEGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances ou son vecu

Hier apres midi, mes parents sont allés au cinéma.
« Tu es grand maintenant, m’ont-ils dit,

tu peux rester tout seul a la maison »

Je leur ai réepondu « pas de probleme,

vous pouvez sortir tranquilles ! »

Avant de me coucher , \ -
J’ai verifié deux fois que tout était bien ferme : \
La porte d’entrée, les volets, les fenétres.

Je me suis couché, mais je n’ai pas reussi a m’endormir.




4.2- Analyser les stratégies a mettre en
STRATEGIE N° 3 : Faire des liens avec ses connaissances ou son X/

Lectorino - lectorinette - Retz

John, REose et le chat

Un =oir, Rose jeta un coup d il par la fenétre ef vit quelque chose bouger
dans le jardin.

« Qu’est-ce qu’il ¥ a dans le jardin, John 7 = dit-elle.

iais John détourna la téte.

« Juste 13, dehors, dit Rose. Je crods que c'est un chat.

— Je ne vois pas de chat. dit John.

— Je suis sire qu'il ¥ a un chat. Sors lui donner du lait

— Non ! [l n°y a personne =, répondit John.

Mais ce =oir-1a, une fois que Rose fut couchée, John sortit. 11 tira un tradt
par terre autour de la maison et il interdit an chat de le franchir.

« Nows o’ avons pas besoin de vous, chat ! dit-il. Nous n’avons besoin de personne,

Fose et moi. »
]q"ll'll'!;lﬂ'




4.2- Analyser les strategies a mettre en ceuvre

STRATEGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances
ou son vécu

Nous n‘avons pas
besoin de vous,

Nous n‘avons pas
besoin de vous,
chat !

Nous n‘avons pas
besoin de vous,
chat!

Exemple : les bulles « pensées » |classe de CE1)

Ecrire les pensées des personnages suite 3 un travail de lecture [images extraites de Lectoring
& Lectorinette, editions Retz]. Quatre exemples de travaux d'eleves sont présentés ci-dessous:



4.2- Analyser les strategies a mettre en ce

STRATEGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances
ou son vecu

La théorie de ’esprit

Les enfants, entre 1 et 8 ans, se construisent une théorie de la pensée humaine :

» Représentation de la pensée des autres : sentiments, sensations, conception des
choses

» Représentation associée a la qualité des conversations familiales sur les états
mentaux et leurs relations avec les comportements

» Réflexion sur les raisons qui font que les gens se comportent comme ils le font

Construction intellectuelle decisive a I’école maternelle et au cycle 2, a aborder a
travers la litterature (jalousie, ambition, tromperie, gourmandise...).




4.2- Analyser les stratégies a mettre en

STRATEGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances
ou son vécu

Ribambelle CE2, Hatier

Texte présenté aux éleves:
« Nadia, vous devez aller récupérer votre Clio. La batterie et les freins ont eté
répares. »

Question du maitre : Ou doit aller Nadia ?

RAPPEL

Adopter une posture modélisante
Il verbalise ses raisonnements
Il guide ’éleve vers ’appropriation des mécanismes.

Mobiliser fortement les éleves dans leur expression orale a la faveur d’une parole réfléchie et autonome
L’éléve verbalise sa compréhension et les stratégies qu’il a mobilisées
Les éleves construisent ensemble du sens : échanges entre pairs : débats interprétatifs




\
4.2- Analyser les stratégies a mettre en cauvre

STRATEGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances
Oou son vecu

i - :-uf“‘

»
Marcel le réveur ‘

d’Antony Brown

-




\
4.2- Analyser les strategies a mettre en ce

STRATEGIE N°4 : Comprendre le sens de mots inconnus
dans le texte

Comprendre un mot inconnu dans un texte est important afin que la

chaine de compréhension, ne soit pas rompue.

Differentes techniques sont utilisées et entrainées a cette fin :
- utiliser le contexte,

- se référer a un ou plusieurs mots de la méme famille,

- comprendre la construction du mot,

- et en dernier lieu, rechercher la définition dans un dictionnaire.




4.2- Analyser les strategies a mettre en

STRATEGIE N°4 : Comprendre le sens de mots inconnus
dans le texte

Une démarche en trois temps :

» Acquisition
» Mémorisation
» Reemploi

Choisir I’enseignement des mots qui pourraient empécher les
éleves de comprendre les idees essentielles.




\
4.2- Analyser les stratégies a mettre en ceuvre

STRATEGIE N°4 : Comprendre le sens de mots inconnus
dans le texte

Des outils pour collecter, classer et se rappeler des mots.

Les rendre accessibles pour les utiliser dans d’autres contextes
lors de productions d’écrits :

Albums en réseau : les seripts qui listent un « lexique cible » sur un theme

guirlandes de mots, marguerites, tableaux La PEUR

ogre [| ogre [|dévorer[| cuire crocs terribles couteau

ogresse| | géant | | avaler | [mijoter| (dents pointues| |coutelas

geéant | |terrible| |croquer| |rissoler| |crocs terribles poignard

sorciére| | fort | [manger|| griller | [molaires énormes| | épée

monstre engloutin | rotir |incisives tranchantes| | sabre

ZOU ..

WA g peng | P
rd
(N
]

| ——

#'empiffrer frire hachoir

FE repaitre| |gratiner

tranchoir

bouillir

Embmcher







\
4.2- Analyser les strategies a mettre en ce

STRATEGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser

Pour comprendre un texte long dans son intégralité , il faut étre capable de trier
les informations , de les mémoriser et de les structurer. Ce n’est qu’a cette
condition que le lecteur peut construire les liens nécessaires pour comprendre

l’intégralité du recit.

- La construction de cartes de personnages et des liens entre eux aide
efficacement les eleves a garder en mémoire les éléments importants du récit.
L’entrainement, par le biais d’exercices spécifique, permet également de

développer cette stratégie ( résumé, reconstruction de la chronologie...).




4.2- Analyser les stratégies a mettre en

STRATEGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser

P1=R1

P2 2 R2

P3 >

P4 >

Guider le rappel de récit

R1+2

N\

R1+2+3
73 7 \\
R1+2+3+4

R4 /

N
e

5. Cebe - Collogque Lire/écrire -
Fribourg 2011

Ici, le texte organise le rappel 1+ 2 + 3...

v Et Siyabou part avec le perroquet.
v Siyabou et le perroquet suivent la petite poule noire.
v'Siyabou, le perroquet et |a petite poule noire suivent le singe.

v'Siyabou, le perroquet, la petite poule noire et le singe suivent |
crocodile.

v'Le perroquet, la petite poule noire, le singe et le crocodile suiven
|'eléphanteau avec Sibayou sur son dos.

5. Ceébe - Collogue Lirefécrire -
Frilxourg 2011



4.2- Analyser les stratégies a mettre en -:\
STRATEGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser

Des outils pour structurer les apprentissages :

- Cartes personnages

- Structure du récit

- Résumeée




4.2- Analyser les stratégies a mettre en
STRATEGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser

Des outils pour structurer les
apprentissages :

Schémas
Plans
Frises

S. Cébe - Colloque Lire/écrire -
Fribourg 2011




4.2- Analyser les stratégies a mettre en '

STRATEGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser

Développer une écoute active lors de lectures par |’enseighant

» Avant la lecture : Donner aux éleves un contrat d’écoute :
soit le contrat est posé par |’enseighant.

soit il est défini en commun avec les éléves suite a un temps d’échanges répondant ¢
la question : « qu’allons-nous repérer ? »

» Aprés la lecture : proposer des activités permettant aux éleves de mettre a distar
de construire leur pensée :

- se rappeler, écrire deux mots importants par rapport a son ressenti, au sens de ’histo

- faire des liens avec d’autres histoires, d’autres champs artistiques (favoriser la mise €
place d’un espace culturel de classe).




\
4.2- Analyser les strategies a mettre en o2

STRATEGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser

« Séance de rappel de récit » en CE1 / CANOPE

- Identifier dans le rappel de récit des difféerentes opérations mentales
exercees ainsi que les stratégies de compréhension mises en ceuvre.
(la prise de note comme soutien a l’organisation et la mémorisation
du rappel de recit).



005 video rappel de recit.mp4

4.2-

En résume :

1) Construire des images mentales.

2) Faire des inférences : liens dans le texte.

3) Comprendre le sens d’un mot dans son contexte.
)
)

4) Faire des inférences : liens avec ses connaissances, son vecu.
5) Mémoriser, recapituler, synthétiser.




LA COMPREHENSION

Des effets remarqués des pratiques d'un travail sur la compréhension (Etude Lire-

écrire 2015)

U Uaugmentation des téches orales d'élucidation dusens a un effet positif sur les
progreés des éléves pour la compréhension des textes entendus

(J Le travailsur le vocabulaire a un effet trés positif.

J Le nombre de livres lus par I'enseignant (lecture offerte) aide les éléves
initialement faibles

J La programmation des activités de compréhension a développer dés le début de
'année de CP

Des pistes pour des outils pédagogiques a partager en équipe et des ressources sur

eduscol http://eduscol.education.fr/cid117919/100-de-reussite-en-cp.html

Lecionno

ignnegtle




 Travail des textes lus par 'enseignant.e puis i

Apprendre aux éléves a se construire le
par I'éléve au fur et 8 mesure de
) Ia tion de sa fluidité de | | film de Phistoire ([représentation mentale) |

=

% -

Mettre en exergue les aspects Aborder aussi les aspects sensiblesdu

« technigues » d'un texte (connecteurs, texte qui aident a sa compréhension
liens chronologiques) qui facilitent sa [sentiments, intentions, états mentaux
" compréhension A des personnages)
 Travailler la compréhension surtout type de |
textes (littéraires, documentaires, Pratiquer la mise en voix des textes

fonctionnels...)

I'enseignant.e explicite ou fait expliciter
les processus mis en ceuvre afin de
résoudre une situation de

—compréhension

Faire des liens avec la littérature de jeunesse




Comprendre un texte

Il faut distinguer
phase d’apprentissage et phase d’évaluation.

En situation d’apprentissage, En situation

on éclaire le chemin qui méne - d evaluat1lon,,onlt |
au résultat interroge sur le résulta

Phase de
vérification

Production de

construit par I'éleve

* Réponses a un questionnaire, production d’'une
reformulation/d’un résumé/d’une interprétation




4.3- Privilégier une approche sensible de

» Faire des liens avec le vécu de ’éleve et sa connaissance du
monde.

» Faire des liens avec d’autres formes artistiques (plastiques,
musicales).

» Offrir un espace culturel de classe pour partager, échanger,
s’émouvoir.

» Offrir un espace personnel a l’éleve :
- a l’oral, une parole écoutée et respectée.
- un support privilégié le carnet de lecteur.



\

4.3- Privilégier une approche sensible des
Un outil pour l’éleve : le carnet du lecteur

» Objectif : - donner envie de lire
- stimuler la lecture
- donner des repéres dans [’avancée des lectures

» Contenu: - mémoire des textes
- traces diverses
- réactions a vif, interrogations, identifications.

» Support au format non « scolaire »

» Statut clairement défini : espace personnel mais qu’il est important de partager.
(montrer, lire a haute voix)

» Utilisation comme support pour organiser des débats littéraires.




9- Principes didactiques et pédagogiques

Des priorités pour l’enseignant

» 1. Construire ’autonomie des éleves habiles.

» 2. Accompagner les éleves fragiles dans la construction de stra
adaptées.

» 3. « Accessibiliser » les situations de lecture.




9- Principes didactiques et pédagogiques

Des pratiques efficaces

1) Etayage, modélisation.
2) Pratique guidée.

3) Transfert en pratique individuelle.




9- Principes didactiques et pédagogiques

Des modalités pedagogiques adaptées

> Varier les modes de groupements.
> Varier les situations.

» Proposer des temps différencies.




\

9- Principes didactiques et pédagogiques

Modelisation par l’enseignant : un exemple

La bibli des deux dnes, M.Brown, Rue du monde . R
* Le bibli des devx dnes™

Montrer

- que la comprehension demande la
participation active du lecteur.

- que l’on utilise des strategies differentes.
« Je vais lire un texte devant vous et au fur

et a mesure je vais vous expliquer comment
je fais pour bien comprendre [’histoire. »




\
5- Principes didactiques et pedagogiques | -i. i e e swes’.

Modelisation par |’enseignant : un exemple

(Je viens de lire le titre.
Avec ce titre, je pense que je vais lire une histoire.

La Bibli des deux dnes | jo prévois que cette histoire va parler de deux dnes
qw ont une bibli, c'est sans doute une bibliothéque.

/chomprends que I'histoire que je vais lire raconte
I'histoire d'une petite fille qui s’appelle Ana, mais
Lhistoire d’Ana s'inspire d'une histoire | je comprends aussi que cette histoire ressemble

vraie : celle de ['instituteur Luis | a I'histoire de la vie de Luis Soriano qui est une
Soriano Bohérquez qui, depuis 1990, | personne qui va dans les villages de Colombie ave
visite chaque samedi avec ses deux anes | S8S deux anes.

les villages isolés de Colombie. Je fais des liens a partir de plusieurs informations :
histoire d’Ana / s’inspire d’une histoire vraie /

\Qstn‘uteur Luis Bohdrquez. /

ﬁmque : je ne sais pas trés bien ce que veut dire
ce mot.

On dit que Ana a lu tellement souvent ce livre,
Ana a lu son livre, son unique livre, | qu'elle le connait par cceur.

tellement souvent qu'elle le connait | Je déduis que unique, ca veut dire un seul.
par ceeur.

J'ai trouvé le sens de ce mot en cherchant
des informations qui pourraient m'aider a le

Qmprendre dans e texte. /




‘Queles conséquences pour fécols 7
Placer les eleves dans un environnement littératie.
Utiliser cet environnement afin de les aider a se
construire comme sujet lecteur, a comprendre les
enjeux de la lecture et de l'ecriture, a batir une
culture de I'écrit, a découvrir différents genres

textuels, a ecrire des textes varies et a echanger sur
ce qui a eté ressenti, compris ou fait obstacle.

Mettre en place un enseignement qui mobilise
« I'écrire pour mieux lire, lire pour mieux écrire »

ainsi que l'oral pour comprendre.




Dt parametras communt & tout les nivesus de I'écals &lédmeantains

» le projet des lecteurs

® |3 prise en compte
des sujets lecteurs

& (et competences
s des stratégies

# des taches

# Lne cohérence
_dedemarche

# des espaces
collectifs

* des espaces
dédigs

* (es espaces

partages

Des espaces
littératiés

i temps [ong

une adaptabilité

* une continuite
Intercycles

* Line progressivité

I —




Une démarche pour I'éguipe d'école, pour I'enseignant

Un enseignement explicite et structuré

ansesgnement exphinte du ohté de |'enseignant

ansesdnement exphinte des stratégies de eciure of de comprénension @ Fexplicitaton des oprératdns nentales de la
compréhension, réflexlon consoente de |'dbve

Une acculturation

La découvarta d’ univers de référance varss, Lectures offertes, Fréaquentation de lieux culturals | BCD, médiathéguag. )
Maetbre en relation |3 littératere avec d'autras domainas artistigues ; ansdma, thadtre
Constructon du sujet lectewr (les fonctions de Facrt, le rapport personned sutexta, la découverte de différents genres...)

Une interaction lecture-écriture
Une utilisation du langage oral

flulditd de lecture, mécanismeas de compréhension @ verballsatson, reformulation, rapped de réot ...



Une grille pour evaluer la qualite de la classe et de I'ecole en tant
qu'environnements littératiés. Proposition d' 0. Dezutter, Professeur

titulaire, departement de pédagogie, Universite de Sherbrooke

Espaces sociaux Espaces physiques

=| a5 aCtaurs et Il?'.- rs I.'-'rl:'l'I AN TEE R
*Qui it — écrit 7 (ebéwas — parsonnel Les espaces collectils (cour de

BSS| Enant — autres rembres de la .
conWmunauts scolairs) récréation, couloirs,

+Dans quel(s) contexte|s)? pratigues restaurant scolaire, hall ...]
imiposdes— libras — « sauvagas » / La salle de classe

nlr:?t::?u}s-:n évaludes ou non Les espaces spécialisés (BCD,
AL

F
s Paur g ? - Pour guol ? gymnase, salles d'arts
#5ur qued|s| support|s) ? plastiques, de sciences ...}
=00 ¥ . Les espaces clandestins
«(1els @5pa0as5 O INCEraCiepns sutowr 08 Ce
gul se bt et s'dorlt 2

s{]uelle circulatson entre Mespace sCcolaare
et les espaces extrascolaares?




- Acces autonome a |a lecture dans I'espace de |a classe : bibliothegue de
classe, emprunt etc ou de ['école ?

- Espace |lecture dans la classe, dans I'école, determine, ameénage, enrichit
"

- La présence de supports de traces de lecture personnelle (carnet de
lecteur, carnet de littérature etc) ou collective ou partagee ?

- La présence de supports qui aident au suivi d'une lecture longue

- La présence de réféerents

- L'accessibilité aux livres lus disponibles dans |a classe (lectures suivies,
lectures offertes, lectures en réseaux)

- Untemps réserve :

a l'enseignement et I'apprentissage de la compréhension [emploi du temps)

a la lecture personnelle,

a Pécriture de notes de lecture
a la lecture partagée, au débat, a la confrontation d'avis




6- Ressources

» Rapport de recherche « lire et ecrire » sous la direction de R.Goigoux, |
2016 (colloque "Lire et écrire au CP" du 25 septembre 2015).

» Conférence de consensus sur la lecture 16 et 17 mars 2016 a ’ENS de L

» Conference de Maryse Bianco : Grenoble, octobre 2016: Compréhension en
lecture, pourquoi et comment ’enseigner.

» Eduscol : carnet de lecture.



ressources groupe MDL Laurence/lire et écrire rapport de recherche/rapport-lire-et-ecrire.pdf
ressources groupe MDL Laurence/conférence de consensus/CCLecture_recommandations_jury.pdf
Bianco_Maryse_-_MCF_-_CSP_Contribution_362707.pdf

/- MODULE DE FORMATION 2017 - 2018
Enseigner la compréhension au cycle 2

» Temps formation 1 > présentiel en plenier : apports theéoriques (

» Temps formation 2 - autonomie, dans ’école (4 h au maximum).

» Temps formation 3 > présentiel (par secteur de college) : (2 h).

Q- analyse partagée des séquences mises en ceuvre.

Q- réinvestissement et perspectives de travail pour chaque enseig
pour les equipes d’ecole.




7- MODULE DE FORMATION 2017 - 2018
Enseigner [a compréhension au cycle 2

Temps en autonomie :

0 1 - Positionnement de sa propre pratique a partir d’un questionnaire.

A 2 - Consultation de documents : « La compréhension / reperes pour le cy
« Pourquoi enseigner la compréhension de textes ? Enjeux et problématiqu

O 3 - Mise en ceuvre d’une séquence pédagogique : choisir parmi 3 propositi
= Séquence 1 : rappel de récit / support album « le Géant de Zéralda
(CP)
= Séquence 2 : comprendre et interpréter un texte entendu / sup oﬂ/
« Samani » de Michel Piquemal (CE1/CE2).
= Séquence 3 : comprendre les pensees des personnages / supports diver
extraits de recits. (CE1/CE2).




06 C2

Parcours
lecture
au cycle 2

Apprentissa
ge de la
lecture au
cycle 2 : la
lecture-
compréhens
ion

CP/CE1l/
CE2

3hP
4hD
2hP

Secteur

college 16 h 30/
MORICE 4/06/18 18 h 30
LEROUX

Secteur

college 31/05/18 1168hh
LES IRIS

Secteur

college JEAN | 7/06/18 1168 h3300/
MACE

Il Venir avec tous les documents
(différentes annexes envoyees) !!




a partir des ressources d’accompagnement Eduscol/ cycle 2/ Langage oral.

Séquence a partir de I'album « Le géant de Zéralda de Tomi Ungerer ».

Scénario en 8 séances

Objectif : apprendre a restituer un récit en prenant appui sur des outils d’aide a la reformulation.
Scénario qui implique un enregistrement de I'oral des éléves : micro sur ordinateur, tablettes ou MP4.

Documents en dossier joint ;

- Déroulé du scénario
- Texte tapuscrit
- Images séquentielles de I'album

- Grille d’analyse du scénario pour le présentiel 2




Séquence a partir du texte « Samani, I'indien solitaire »de M. Piquemal .

Lecture sur une période par séances de 30 a3 40 min.

Objectif : travailler la compréhension et I'interprétation des éléves uniquement par I'écoute d’un texte long, sans
montrer les illustrations.

Documents en dossier joint :

- Deéroulé du scénario

- Tapuscrit

- Vidéo Canope « lecture feuilleton ».

- Fiche guide : découpage séquentiel

- Pour aller plus loin : Analyse de la vidéo

- Grille d’analyse du scenario pour le presentiel 2




Avec l'aimable autorisation de R. Goigoux, S. Cébe et les éditions Retz

Objectif: Apprendre a lire I'implicite des réecits en s’interrogeant sur les intentions des personnages

Scénario a partir d’extraits de textes de littérature de jeunesse

Documents joints :

- Déroulé des séances
- Textes de littérature supports
- Grille d’analyse du scénario




Film d'animation réalise en 2008, da
la classe de Cycle 3 de l'école Henri
Matisse de Preval (72),

d'apres Pauvre Verdurette de C. Boujo



file:///D:/Utilisateurs/circo/Documents/Circo 2017.2018/Divers formation/si SZ est la meilleure clique ici/verdurette.mp4




