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UNE PRIORITE DU PLAN NATIONAL DE FORMATION DES ENSEIGNANTS DU 1ER DEGRE 

LA LANGUE ECRITE AU CYCLE 2

Un parcours de 9 heures pour chaque enseignant de CP, CE1 et CE2

4 THEMES AU CHOIX : Les quatre composantes de la lecture

 IDENTIFICATION DES MOTS

 COMPREHENSION

 ECRITURE (mobilisation du matériau écrit)

 ACCULTURATION
Vidéo « Empereur »

si SZ est la meilleure clique ici/marche empereur.mp4


PLAN

1- Le contexte.

2- Définitions.

3- Articuler apprentissage du code et de la compréhension.

4- Des gestes professionnels pour enseigner la compréhension :

4.1- Accorder une place prépondérante à l’oral

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

4.3- Privilégier une approche sensible des textes

5- Principes didactiques et pédagogiques.

6- Ressources.

7- Présentation du temps à distance.



1- Le contexte

Conférence de consensus sur la lecture, organisée par le CNESCO et l’IFE, Lyon, mars 2016 

 39 % des élèves sont en difficulté à la sortie de l’école primaire : ils ne sont pas 

en capacité d’identifier le sujet principal d’un texte, de comprendre des 

informations implicites et de lier deux informations explicites séparées dans le 

texte. 

 À l’entrée en 6ème, un élève sur cinq avait, en 2007, des difficultés liées à la 

connaissance de mots du langage courant. 

 37 % des élèves ne maîtrisent pas la lecture à la fin du collège, 19 % sont même 

en grande difficulté (2012). Les écarts de niveau entre les élèves les plus 

performants et les moins performants sont très importants. 

Etat des lieux CNESCO



PIRLS : processus de compréhension

 Prélever : Prélever des informations explicites.

 Inférer : Faire des inférences directes.

 Interpréter : Interpréter et assimiler idées et 

informations.

 Apprécier :  Examiner et évaluer le contenu, la 

langue et les éléments textuels.

1- Le contexte



Constats évaluation PIRLS 2016 

1- Le contexte



1- Le contexte

Constats évaluation PIRLS 2016 



PIRLS 2016

Nos élèves sont-ils 

habitués à travailler sur 

des textes aussi 

longs…?

















Résultats de la recherche Lire-Ecrire au CP
2015, sous la direction de Roland Goigoux :

131 classes sous la conduite d’enseignants expérimentés

Le temps alloué à la compréhension est faible

1- Le contexte



C8 — Réaliser une tâche 

écrite impliquant la 

compréhension (explicite 

et/ou implicite) [M] [P] [T] 

C9 — Corriger une tâche 

écrite portant sur la 

compréhension [M] [P] [T] 

Les tâches C1 à C7 

sont des tâches orales

Résultats de la recherche Lire-Ecrire au CP

Les tâches écrites occupent un temps important et sont peu efficaces.

1- Le contexte



Présentation de la typologie des tâches de compréhension 

C1 — Définir ou expliciter une intention de lecture.

C2 — Anticiper, formuler ou vérifier des hypothèses.

C3 — Décrire, commenter une illustration.

C4 — Expliquer ou reformuler le sens ou évoquer une 

représentation mentale.

C5 — Produire un rappel de récit (complet ou partiel), un rappel 

de texte explicatif ou de consigne.

C6 — Rendre explicite une information implicite.

C7 — Proposer, débattre ou négocier une interprétation / des 

interprétations.

C8 — Réaliser une tâche écrite impliquant la compréhension 

(explicite et/ou implicite).

C9 — Corriger une tâche écrite portant sur la compréhension.



Les élèves plus faibles progressent peu.

- Ce qui est le plus pratiqué est le moins efficace, surtout 

pour ces élèves : réaliser une tâche écrite impliquant la 

compréhension.

- Les tâches orales qui portent sur l’élaboration du sens 

sont les plus efficaces mais très peu représentées et 

absentes dans la plupart des classes.

- Les compétences inférentielles ne sont pas développées 

spécifiquement.

1- Le contexte

Résultats de la recherche Lire-Ecrire au CP



L’énergie sombre est-elle une illusion ?

En 2000, Thomas Buchert, maintenant à l’université Claude Bernard, à Lyon, a suggéré que la 

distribution de matière pouvait influer par rétroaction sur la vitesse d’expansion de l’Univers : les 

régions riches en matière tendent à courber l’espace-temps, si bien que l’expansion de l’Univers 

serait plus lente dans ces régions denses et plus rapide dans les régions vides. Les hétérogénéités 

dans la distribution de la matière suffisent-elles expliquer la dynamique de l'expansion 

cosmique sans faire appel à l’énergie sombre ? Un argument en faveur de cette hypothèse est 

que l’accélération de l’expansion a débuté il y a environ 6 à 7 milliards d’années, lorsque les 

grandes structures ont commencé à émerger. L’objectif aujourd’hui est d’estimer 

quantitativement l’importance de la rétroaction. Gábor Rácz, László Dobos et leurs collègues ont 

ainsi simulé l'expansion de l'espace en prenant en compte la rétroaction liée aux hétérogénéités 

dans un cube de 480 millions d’années-lumière de côté, subdivisé en un million de petits cubes. 

Ils ont ainsi calculé le taux d’expansion local dans chaque cube plutôt que d'utiliser un taux 

calculé à partir de la densité moyenne. Ces simulations conduisent à une dynamique comparable 

à celle que l’on trouve par l’approche standard en incluant l’énergie sombre. Celle-ci serait-elle 

donc un artefact inutile ? Extrait de « Cosmos »

Vivre au niveau adulte une expérience de 

lecture difficilement compréhensible 



LIRE

 Pour Roland Goigoux :

L = D x CO x CE

Lire résulterait de la mise en jeu de différentes composantes :

- une activité de décodage,

- une activité de compréhension de l’oral,

- une activité de compréhension de l’écrit.

2- Définitions



2- Définitions

COMPRENDRE



La lecture, c’est : 

 une activité linguistique et neurophysiologique,

 une activité cognitive qui oblige à produire de la pensée,

 une activité affective,

 une activité symbolique,

 une activité argumentative.

(Agnès Perrin Doucey, 2017)

LECTURE

2- Définitions



Lire : des habiletés simultanément requises

 des compétences de décodage : identification des mots écrits.

 des compétences linguistiques : syntaxe et lexique.

 des compétences textuelles : cohésion (anaphores, 
connecteurs...), énonciation, ponctuation.

 culture littéraire (genres, auteurs, stéréotypes, stratégies 
narratives...).

 des compétences référentielles : connaissances encyclopédiques 
sur le(s) sujet(s) traité(s).

 des compétences stratégiques : régulation, contrôle et 
évaluation par le lecteur de son activité de lecture.



Pour Michel Picard, (La lecture comme jeu, Éditions de minuit, 2004.),

le lecteur fait fonctionner trois instances :

 Un liseur (dans l’apprentissage, il est en construction par le codage, la stratégie) ;

 Un lu (le lecteur qui se laisse aller au texte - besoin, désir de lire - mise en 
fonctionnement de l’affect) ;

 Un lectant ( celui qui prend de la distance, qui argumente).

La première instance est prise en compte mais il faut aussi trouver des moyens de 
travailler la participation et la distanciation. (Agnès Perrin Doucey)

2- Définitions

LE SUJET LECTEUR



Meu sieu marty fédela coursapié, illpar kourune
disten sede vainte sciqui laumaître an unoeurka
rante.

Kailé savie teisse ?

3- Articuler l’apprentissage du code et 
la compréhension

 L’engagement cognitif lié au décodage de mots peut 
être très important pour les lecteurs en difficulté. Il 
ne leur reste alors plus suffisamment d’énergie pour 
investir le sens du texte. 

 Avant d’évaluer la compréhension, il faut donc 
évaluer rapidement les capacités de décodage.



3- Articuler l’apprentissage du code et la compréhension



ChâtaignerCrautibulonChâtaignerCrautibulon

Exercices lecture « flash »



Liesz ccei :

Je sius ceatirn que la marijoté d’etrne vuos

n’arua auunce dcffiiutlé à copmrdnere ce 

ttxee.

Pouourqi ? Puor duex ranoiss :

1. Vuos n’aevz pas bieosn de lrie les mtos

sllybae par slaylbe puor les crpomednre.

2. Le ceaevru anciitpe le snes des mtos.



Puuoorqi je vuos rcontae clea ?

Pcrae que nuos pralnos de letucre rpidae :

À l’élcoe, vuos aevz apirps à lrie sllybae par 
slaylbe.

Mias c’est intiule, car vtroe ceeavru cmporned
ce que vuos lseiz, mmêe si les lrtetes snot dnas
le dérosrde.

Poruuqoi ? Prcae qu’il en a une vue 
d’enesmlbe.



C’est la mmêe coshe puor les gpruoe de mtos

 Vuos n’aevz pas bseion de lrie ttuoes les ltteers d’un 
mot puor le coenrrpmde.

 De mmêe, vuos n’aevz pas bsoein de lrie tuos les mtos
d’une phsrae puor la cmpnerdroe.

 Vtroe creaveu est calbpae d’en aoivr une vue 
d’elbnmsee, et d’atiinpcer le snes de la prsahe.

 C’est le fnodenmet mmêe de la letcure raipde



La suele coshe ipmrotnate

est que

la pmeirère et la drenèire lrtete

soenit à la bnnoe pclae.



Un autre exercice ?

LA CDECANE DE CET OTRIAROO

SELBME ECVSSEIXE PUOR UN 

CEITVALICNSE NTPOEYHE.



SOLUTION :

LA CADENCE DE CET ORATORIO 

SEMBLE EXCESSIVE POUR UN 

CLAVECINISTE NEOPHYTE



Des séances d’entraînement : 

 Entrainer à décoder les mots avec précision.

 Entrainer à lire avec aisance.

 Entrainer à lire avec l’intonation adaptée.

Pour améliorer la compréhension, il est nécessaire d’entraîner à l’automatisation 

des procédures d’identification des mots.

3- Articuler l’apprentissage du code 

et la compréhension

Développer une lecture pour accéder au sens : 

Fluence, lecture à voix haute, mise en voix de texte



3- Articuler apprentissage du code 

et de la compréhension

Des situations variées, des temps différenciés : 

L’enseignant doit organiser son enseignement en ce sens.

Exemples :

 Lecture étayée par un pair (doublette hétérogène, le fort soutenant le plus faible), 

 Lecture alternée (par deux, avec changement de lecteur à chaque nouvelle phrase), 

 Lecture orchestrée (un chef d’orchestre désigne, au signal sonore, ceux qui devront 

poursuivre la lecture en pointant un soliste, un petit groupe ou la classe entière), 

 Lecture suspendue (interruption surprise et pointage), 

 Lecture par « association de décodeurs » (chaque élève prépare un extrait du 

texte, nul ne disposant de l’ensemble), 

 Lecture assistée (effectuée simultanément à l’écoute d’une lecture enregistrée par 

le professeur et disponible sur un magnétophone équipé d’écouteurs).

Développer une lecture pour accéder au sens : 

Fluence, lecture à voix haute, mise en voix de texte



Des outils :  

140 jeux pour lire vite, Yak Rivais, éditions Retz

3- Articuler l’apprentissage du code 

et la compréhension

 Code et compréhension se travaillent en parallèle.

 On n’attend pas que les élèves sachent décoder pour 

travailler la compréhension.

 On travaille à partir de textes lus par l’enseignant.



4- Des gestes professionnels 

pour enseigner la compréhension

 4.1) Accorder une place prépondérante à l’oral.

 4.2) Analyser les stratégies à mettre en œuvre.

 4.3) Privilégier une approche sensible des textes.



4.1- Accorder une place prépondérante à l’oral

Les mécanismes de la compréhension n’étant pas directement observables, 

l’oralisation est nécessaire pour les rendre perceptibles.

Pour ce faire, l’enseignant s’attachera à :

- Adopter une posture modélisante :

- Il verbalise ses raisonnements.

- Il guide l’élève vers l’appropriation des mécanismes.

- Mobiliser fortement les élèves dans leur expression orale à la faveur d’une 

parole réfléchie et autonome :

- L’élève verbalise sa compréhension et les stratégies qu’il a mobilisées.

- Les élèves construisent ensemble du sens : échanges entre pairs : débats 

interprétatifs.



 Comme en maternelle, l'oral, travaillé dans une grande variété de 

situations scolaires, fait l'objet de séances d'enseignement spécifiques. 

 Les démarches et stratégies permettant la compréhension des textes sont 

enseignées explicitement. 

 Deux éléments sont particulièrement importants pour permettre aux 

élèves de progresser : 

 la répétition, la régularité, voire la ritualisation d'activités langagières d'une 

part, 

 la clarification des objets d'apprentissage et des enjeux cognitifs des tâches 

afin qu'ils se représentent ce qui est attendu d'eux d'autre part.

4.1- Accorder une place prépondérante à l’oral

Dans les programmes :



Instaurer les conditions nécessaires pour développer l’activité 

orale de tous les élèves :

 Ne pas monopoliser la parole,

 Travailler régulièrement en petits groupes,

 Respecter des règles de prise de parole,

 Poser des questions ouvertes,

 Ne pas rejeter les réponses des élèves.

4.1- Accorder une place prépondérante à l’oral

Des points de vigilance :



D E V E L O P P E R  
L E S C O M P E T E N C E S  

L A N G A G I E R E S

C P  /  E C O L E  
S T  E X U P E R Y

J A N V I E R  2 0 1 8
Vidéo classe CP : 

séance « album 

sans texte : le 

voleur de 

poules »



STRATEGIE N°1 : Construire des images mentales 

Le chat Tibère

À plat ventre sur la plus grosse branche du 

tilleul, Colin, immobile comme un chasseur à 

l’affût, observe le manège du chat Tibère.

Tapi sous un banc de l’allée où les miettes de 

pain font le régal des moineaux, Tibère attend 

patiemment que ceux-ci s’approchent 

suffisamment de lui pour bondir sur la proie qu’il 

convoite.

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre



4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATEGIE N°1 : Construire des images mentales 



①

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATEGIE N°1 : Construire des images mentales 



②



③



Les livres, ça fait désordre et ça prend la 

poussière, c'est tout. Voilà ce que pense 

Fulbert le bibliothécaire. D'ailleurs, il n'y a 

qu'un seul livre dans sa bibliothèque ! Mais 

voici qu'arrive la ravissante Rose-Marie, 

assoiffée de lecture. Fulbert, ébloui et 

troublé, est bien désemparé. Il va falloir qu'il 

trouve des livres, et vite ! 

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATEGIE N°1 : Construire des images mentales 



STRATÉGIE N°2 : Faire des liens dans le texte 

Cette stratégie est la plus complexe. Elle consiste à réaliser des inférences 

(relier des informations proches ou distantes) afin de construire une 

compréhension approfondie du texte .

Pour ce faire , il faut souvent :

• mettre en relation des informations,

• interpréter des connecteurs,

• repérer les référents des substituts nominaux ou pronominaux,

• garder en mémoire les informations découvertes tout au long de la lecture. 

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre



Mettre en évidence les indices 

Effectuer l’inférence

Justifier l’inférence

Stratégies pour lire au quotidien

Apprendre à inférer : de la GS au CM2 - Corinne Gallet, Patrick Virely, Annie Gorzegno, Claude Legrand 

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°2 : Faire des liens dans le texte 



Stratégie pour lire au quotidien, apprendre à inférer de la GS au CM2
SCEREN CRDP Bourgogne  A.Gorzegno, C. Legrand, P.Virely, C.Gallet.

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°2 : Faire des liens dans le texte 



Cléo CE2, A. Fetet- Retz

Margot poussa un grand soupir en voyant sa maman s’éloigner dans le couloir. Elle serra 

son doudou contre elle et alla retrouver sa copine au coin poupées.

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°2 : Faire des liens dans le texte 



Cléo CE1, A. Fetet- Retz 

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°2 : Faire des liens dans le texte 



Trace le chemin sur le plan.

Souligne les mots qui t’ont permis de trouver le chemin..

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°2 : Faire des liens dans le texte 

 Repérer les connecteurs (Je lis, je comprends CE1)



Pour comprendre un texte, il est souvent utile de construire un 

univers de référence en lien avec ses propres connaissances. Il 

importe donc d’apprendre aux élèves à établir des ponts entre le 

texte et leurs connaissances  personnelles ou leur vécu.

C’est également par le biais de cette stratégie qu’ils pourront se 

positionner du point de vue d’un personnage et mieux 

comprendre ses intentions et son ressenti. 

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances 

ou son vécu 



Hier après midi, mes parents sont allés au cinéma.

« Tu es grand maintenant, m’ont-ils dit,

tu peux rester tout seul à la maison »

Je leur ai répondu « pas de problème,

vous pouvez sortir tranquilles ! »

Avant de me coucher ,

J’ai vérifié deux fois que tout était bien fermé :

La porte d’entrée, les volets, les fenêtres.

Je me suis couché, mais je n’ai pas réussi à m’endormir.

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances ou son vécu 



Lectorino – lectorinette - Retz 

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre
STRATÉGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances ou son vécu 



4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances 

ou son vécu 



La théorie de l’esprit

Les enfants, entre 1 et 8  ans, se construisent une théorie de la pensée humaine :

 Représentation de la pensée des autres : sentiments, sensations, conception des 
choses

 Représentation associée à la qualité des conversations familiales sur les états 
mentaux et leurs relations avec les comportements

 Réflexion sur les raisons qui font que les gens se comportent comme ils le font

Construction intellectuelle décisive à l’école maternelle et au cycle 2, à aborder à 
travers la littérature (jalousie, ambition, tromperie, gourmandise…).

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances 

ou son vécu 



Ribambelle CE2, Hatier

Texte présenté aux élèves:

« Nadia, vous devez aller récupérer votre Clio. La batterie et les freins ont été 

réparés. »

Question du maître : Où doit aller Nadia ?

RAPPEL

Adopter une posture modélisante

Il verbalise ses raisonnements

Il guide l’élève vers l’appropriation des mécanismes. 

Mobiliser fortement les élèves dans leur expression orale à la faveur d’une parole réfléchie et autonome

L’élève verbalise sa compréhension et les stratégies qu’il a mobilisées

Les élèves construisent ensemble  du sens : échanges entre pairs : débats interprétatifs

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre
STRATÉGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances 

ou son vécu 



Marcel le rêveur

d’Antony Brown 

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre
STRATÉGIE N°3 : Faire des liens avec ses connaissances 
ou son vécu 



Comprendre un mot inconnu dans un texte est important afin que la 

chaine de compréhension, ne soit pas rompue.

Différentes techniques sont utilisées et entrainées à cette fin : 

- utiliser le contexte, 

- se référer à un ou plusieurs mots de la même famille, 

- comprendre la construction du mot,

- et en dernier lieu, rechercher la définition dans un dictionnaire. 

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°4 : Comprendre le sens de mots inconnus 

dans le texte



Une démarche en trois temps :

 Acquisition

 Mémorisation

 Réemploi

Choisir l’enseignement des mots qui pourraient empêcher les 

élèves de comprendre les idées essentielles.

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°4 : Comprendre le sens de mots inconnus 

dans le texte



Des outils pour collecter, classer et se rappeler des mots. 

Les rendre accessibles pour les utiliser dans d’autres contextes 

lors de productions d’écrits :

guirlandes de mots, marguerites, tableaux

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°4 : Comprendre le sens de mots inconnus 

dans le texte





Pour comprendre un texte long dans son intégralité , il faut être capable de trier 

les informations , de les mémoriser et de les structurer. Ce n’est qu’à cette 

condition que le lecteur peut construire les liens nécessaires pour comprendre 

l’intégralité du récit. 

- La construction de cartes de personnages et des liens entre eux aide 

efficacement les élèves à garder en mémoire les éléments importants du récit. 

L’entrainement, par le biais d’exercices spécifique, permet également de 

développer cette stratégie ( résumé, reconstruction de la chronologie…).  

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser



4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser



- Cartes personnages

- Structure du récit

- Résumé

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser

Des outils pour structurer les apprentissages :



- Schémas

- Plans

- Frises 

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser

Des outils pour structurer les 

apprentissages :



Développer une écoute active lors de lectures par l’enseignant

 Avant la lecture : Donner aux élèves un contrat d’écoute :

- soit le contrat est posé par l’enseignant.

- soit il est défini en commun avec les élèves suite à un temps d’échanges répondant à 

la question : « qu’allons-nous repérer ? » 

 Après la lecture : proposer des activités permettant aux élèves de mettre à distance, 

de construire leur pensée :

- se rappeler, écrire deux mots importants par rapport à son ressenti, au sens de l’histoire.

- faire des liens avec d’autres histoires, d’autres champs artistiques (favoriser la mise en  

place d’un espace culturel de classe).

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser



4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre

STRATÉGIE N°5 : Mémoriser, récapituler, synthétiser

« Séance de rappel de récit » en CE1 / CANOPE

- Identifier dans le rappel de récit des différentes opérations mentales 

exercées ainsi que les stratégies de compréhension mises en œuvre.

(la prise de note comme soutien à l’organisation et la mémorisation

du rappel de récit).

à visionner en 

autonomie

005 video rappel de recit.mp4


En résumé :

1) Construire des images mentales.

2) Faire des inférences : liens dans le texte.

3) Comprendre le sens d’un mot dans son contexte.

4) Faire des inférences : liens avec ses connaissances, son vécu.

5) Mémoriser, récapituler, synthétiser.

4.2- Analyser les stratégies à mettre en œuvre







Il faut distinguer 

phase d’apprentissage et phase d’évaluation.

En situation 
d’évaluation, on 

interroge sur le résultat

Texte de lecture

Production de 
données* sur le sens 
construit par l’élève

Phase de
vérificationPhase d’apprentissage

Traitement par le lecteur

En situation d’apprentissage, 

on éclaire le chemin qui mène 

au résultat

Comprendre un texte

* Réponses à un questionnaire, production d’une 
reformulation/d’un résumé/d’une interprétation



4.3- Privilégier une approche sensible des textes

 Faire des liens avec le vécu de l’élève et sa connaissance du 

monde.

 Faire des liens avec d’autres formes artistiques (plastiques, 

musicales).

 Offrir un espace culturel de classe pour partager, échanger, 

s’émouvoir.

 Offrir un espace personnel à l’élève :

- à l’oral, une parole écoutée et respectée.

- un support privilégié le carnet de lecteur.



Un outil pour l’élève : le carnet du lecteur

 Objectif : - donner envie de lire

- stimuler la lecture

- donner des repères dans l’avancée des lectures

 Contenu : - mémoire des textes

- traces diverses

- réactions à vif, interrogations, identifications. 

 Support au format non « scolaire »

 Statut clairement défini : espace personnel mais qu’il est important de partager. 
(montrer, lire à haute voix)

 Utilisation comme support pour organiser des débats littéraires.

4.3- Privilégier une approche sensible des textes



Des priorités pour l’enseignant

 1. Construire l’autonomie des élèves habiles.

 2. Accompagner les élèves fragiles dans la construction de stratégies 

adaptées.

 3. « Accessibiliser » les situations de lecture.

5- Principes didactiques et pédagogiques



Des pratiques efficaces    

1) Etayage, modélisation.

2) Pratique guidée.

3) Transfert en pratique individuelle.

5- Principes didactiques et pédagogiques



5- Principes didactiques et pédagogiques

Des modalités pédagogiques adaptées

 Varier les modes de groupements.

 Varier les situations.

 Proposer des temps différenciés.



La bibli des deux ânes, M.Brown, Rue du monde

Montrer 

- que la compréhension demande la 

participation active du lecteur.

- que l’on utilise des stratégies différentes.

« Je vais lire un texte devant vous et au fur 

et à mesure je vais vous expliquer comment 

je fais pour bien comprendre l’histoire. »

5- Principes didactiques et pédagogiques

Modélisation par l’enseignant : un exemple



5- Principes didactiques et pédagogiques

Modélisation par l’enseignant : un exemple













6- Ressources 

 Rapport de recherche « lire et écrire » sous la direction de R.Goigoux, IFE 
2016  (colloque "Lire et écrire au CP" du 25 septembre 2015).

 Conférence de consensus sur la lecture 16 et 17 mars 2016 à l’ENS de Lyon. 

 Conférence de Maryse Bianco : Grenoble, octobre 2016: Compréhension en 
lecture, pourquoi et comment l’enseigner.

 Eduscol : carnet de lecture.

ressources groupe MDL Laurence/lire et écrire rapport de recherche/rapport-lire-et-ecrire.pdf
ressources groupe MDL Laurence/conférence de consensus/CCLecture_recommandations_jury.pdf
Bianco_Maryse_-_MCF_-_CSP_Contribution_362707.pdf


7- MODULE DE FORMATION 2017 - 2018

Enseigner la compréhension au cycle 2

 Temps formation 1  présentiel en plénier :  apports théoriques (3 h).

 Temps formation 2  autonomie, dans l’école (4 h au maximum).

 Temps formation 3  présentiel (par secteur de collège) : (2 h).

- analyse partagée des séquences mises en œuvre.

- réinvestissement et perspectives de travail pour chaque enseignant, 

pour les équipes d’école.



 1 - Positionnement de sa propre pratique à partir d’un questionnaire.

 2 – Consultation de documents : « La compréhension / repères pour le cycle 2 » ; 

« Pourquoi enseigner la compréhension de textes ? Enjeux et problématiques ».

 3 - Mise en œuvre d’une séquence pédagogique : choisir parmi 3 propositions :

 Séquence 1 : rappel de récit / support album « le Géant de Zéralda » 

(CP)

 Séquence 2 : comprendre et interpréter un texte entendu / support 

« Samani » de Michel Piquemal (CE1/CE2).

 Séquence 3 : comprendre les pensées des personnages / supports divers 

extraits de récits. (CE1/CE2).

7- MODULE DE FORMATION 2017 - 2018
Enseigner la compréhension au cycle 2

Temps en autonomie : 



06 C2

Parcours 

lecture 

au cycle 2

Apprentissa

ge de la 

lecture au 

cycle 2 : la 

lecture-

compréhens

ion

CP / CE1 / 

CE2

3 h P

4 h D

2 h P

Secteur 

collège 

MORICE 

LEROUX

4/06/18
16 h 30 / 

18 h 30

Ecole 

Emile 

Zola

Secteur 

collège

LES IRIS

31/05/18
16 h 30 / 

18 h 30

Ecole 

Château-

Gaillard

Secteur 

collège JEAN 

MACE

7/06/18
16 h 30 / 

18 h 30

Ecole 

Jean Zay

!! Venir avec tous les documents 

(différentes annexes envoyées) !! 









Film d'animation réalisé en 2008, dans 

la classe de Cycle 3 de l'école Henri 

Matisse de Preval (72), 

d'après Pauvre Verdurette de C. Boujon

file:///D:/Utilisateurs/circo/Documents/Circo 2017.2018/Divers formation/si SZ est la meilleure clique ici/verdurette.mp4



